De la Practica pedagodgica al texto pedagoégico
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Quizas uno de los rasgos mas significantes del desarrollo intelectual de la educacion en
Colombia durante esta década ha sido la forma como el campo de la educacion se ha
abierto tanto a la posibilidad de estudio y comprension de los problemas del maestro, de
su historicidad, de las leyes sociales y discursivas que regulan la seleccion y organizacion
del conocimiento escolar y las practicas pedagogicas, como a la busqueda de alternativas
pedagogicas y modalidades investigativas que relievan la participacion, la interpretacion y
la inclusion de los sujetos colectivos escolares a los procesos educativos de la escuela.

Es claro que los nuevos estudios e investigaciones no representan un cuerpo sistematico
de pensamientos que permitan reconocer la emergencia de un nuevo paradigma tedrico
en la educacion colombiana. Son, mas bien, aproximaciones, enfoques tedricos, o nuevas
ideologias educativas, que expresan un cambio frente al paradigma dominante de la
sociologia positivista de la educacion. En todas estas aproximaciones dentro de lo
educativo, lo pedagdgico ocupa un lugar privilegiado y su estudio ha tomado diferentes
formas, desde el analisis de su historicidad hasta la descripcidbn etnografica,
fenomenoldgica, o sociolinguistica de lo que ocurre en la interaccidn social en la escuela,
a ésto hay que agregar las propuestas hermenéuticas, comunicativas y criticas y las de
redefinicién colectiva de los procesos de accidon-comunicacién-participacion (el tallerismo
p. e.)'* en un contexto histérico de masificacién del discurso pedagdgico y de las practicas
de recontextualizacién de las agencias pedagodgicas del Estado. En los ochenta es posible
percibir el perfeccionamiento del sistema de vigilancia y control pedagdgico del Estado a
través de la liberalizacion de la concepcién de los usos “alternativos” de la practica
pedagdgica. Lo que hasta los inicios de la década se inscribia en el campo de lo
contestatario y de lo “alternativo” hacia finales de ella ha resultado familiarizado por el
sistema. De esta manera se ha formado un repertorio oficial de nuevos sentidos
pedagogicos: practica pedagdgica, dialogo, participacion, interaccidn, concertacion,
animacioén cultural, investigacidon, autogestion, etc., que se ha instituido como nuevos
principios educativos” mediados por las practicas discursivas oficiales de los agentes
pedagodgicos del Estado. Quienes en las cercanias de los noventa ya comienzan a
historiografiar los movimientos alternativos de la década, como por ejemplo, el movimiento
pedagogico, sélo hacen énfasis en el glamour intelectual de las nuevas tendencias a las
cuales, por supuesto, pertenecen sin considerar la capacidad de reapropiacién discursiva
y politica del aparato de recontextualizacion oficial del Estado. En este grado de
confusion'® clasificatoria, ¢ cudles son las voces alternativas?, ¢son esas voces una nueva
expresion de la hegemonia?.
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Dada la importancia que el estudio de las practicas pedagdgicas y los textos pedagdgicos
han tenido recientemente, aqui intentaremos presentar algunas consideraciones
generales que pueden orientar nuevos estudios sobre el campo pedagdgico y sus
practicas. En primer lugar, presentaremos algunas generalidades sobre la practica
pedagdgica; en segundo lugar, describiremos brevemente la estructura interna de las
practicas pedagogicas; en tercer lugar, esbozaremos algunos criterios que pueden
orientar el estudio de las practicas pedagdgicas en sus diferentes modalidades vy
tendencias y, finalmente, intentaremos presentar algunos puntos generales para una
discusién amplia sobre los textos pedagdgicos.

1. La practica pedagédgica: generalidades

Con este término, generalmente, nos referimos a los procedimientos, estrategias y
practicas que regulan la interaccion, la comunicacion, el ejercicio del pensamiento, del
habla, de la vision, de las posiciones, oposiciones y disposiciones de los sujetos en la
escuela. La regulacién, por ejemplo, del conocimiento, se refiere a la descontextualizacion
- recontextualizacion ideoldgica del conocimiento generado en el campo de produccién
intelectual (el campo de las disciplinas, subdisciplinas y regiones)'®.

Aqui podemos observar que la practica pedagdgica trabaja sobre los significados en el
proceso de su transmision. También podriamos decir que trabaja sobre la comunicacion
en el sentido en que establece limites a los canales y a las modalidades de circulacion de
los mensajes, al ejercicio de los intercambios pedagogicos regulados por una jerarquia,
una secuencia, un ritmo y por criterios de evaluacién y a las modalidades de codificacién e
interpretacion. Los limites institucionales establecidos a la comunicacion se relacionan con
las condiciones sociales de produccion de enunciados legitimos que regulan los
enunciados cotidianos de los hablantes cotidianos (en este caso, el maestro, el alumno, el
padre, la madre, el socializador, el socializado).

En las practicas pedagogicas el maestro comunica, ensefia, produce, reproduce
significados, enunciados —lo que ya ha sido dicho—, se relaciona asi mismo con el
conocimiento, resume, evalla, otorga permisos, recompensas, castigos, etc.".
Aparentemente el maestro aparece como un sujeto autbnomo y unificado. Pero cuando se
reflexiona sobre las condiciones de produccion de sus enunciados, cuando se analizan las
posiciones que ocupa en la practica pedagdgica es posible confirmar la alienacidén de su
palabra. En su trabajo de socializador de sentidos, sus mensajes no implican el proyecto
deliberado de un sujeto autdbnomo, origen de la enunciacion. Su palabra es asumida
desde un orden simbdlico, desde un sistema de produccién de significados, desde
principios de poder-control y desde un sistema de reglas que regula la comunicacion y, en
ésta, el monopolio de lo que puede ser dicho'™. Es de esta manera como la practica

" Esta seccion amplia los conceptos presentados en Bernstein y Diaz, 1985: Seccién sobre la Practica
pedagogica, pp. 140-149.

'® Véase Bernstein y Diaz (1985: 140) Seccién: “Un modelo sencillo para la produccion del discurso
pedagégico”. El concepto de recontextualizacién podria compararse con los de reformulacion y
transcodificacion elaborados por Peytard (1984) Problernatique de I"alteration des discours: Rejormulation et
Transcodage en Langue Francaise 64, 1984.

' La materialidad discursiva que constituye la cadena de enunciados producidos por un ensefiante en una
actividad de tipo profesor y en un cuadro institucional dado ha sido denominada por Boucha, discurso
pedagoégico. Boucha (1981:59).

'® En este sentido Boucha (1981) considera que el discurso pedagdgico instaura una locucion sin sujeto, “el
yo designo, yo constato” —del profesor— no designa el sujeto originario de la enunciacion. Yo designa
solamente el locutor “porta-palabra” de todo enunciador que poniendo en relacion y cierto numero de



pedagdgica proporciona los medios legitimos para la constitucion de sujetos colectivos en
las relaciones sociales o practicas de interaccion.

La practica pedagodgica trabaja también otros sujetos como el tiempo, el espacio, el
cuerpo (Foucault, 1976) y produce unidades codificadas como textos, lecciones, ejemplos,
preguntas, que en la mayoria de los casos constituyen enunciados hechos, anteriores a
los procesos de enunciacidon —interacciéon pedagdgica’ y que dan cuenta del mismo
modelo comunicativo, con sus variantes o0 modalidades. En esta forma es posible analizar
el modo de existencia de los significados pedagdgicos —o pedagogizados— asi como su
orientacion sociolinguistica.

El contexto social donde la practica pedagdgica —como texto— tiene lugar, esta
constituido por la relacion pedagdgica. En este sentido la practica pedagdgica reclama
para si un contexto comunicativo. La interaccién y sus diferentes modalidades
comunicativas estan subsumidas en dicho contexto comunicativo. Dicho de otra manera,
la relacion texto-contexto es indisoluble en la practica pedagdgica®. Es a través de esta
interaccion como las posiciones, oposiciones y disposiciones en el saber del orden y en el
orden del saber tienen lugar. Dentro de la relaciéon pedagdgica, la practica pedagdgica
trabaja como un dispositivo posicional (ubicador) en relacion con las relaciones sociales.
El maestro entra en la practica pedagdgica con la tarea de transmitir un conocimiento
escolar, unos valores, unas conductas, en otros términos, un orden instruccional y un
orden regulativo.

En el orden instruccional?! el trabajo del maestro puede reconocerse y estudiarse en la
relacion “saber-decir del saber’?. Su “habla” debe ser estudiada dentro de las reglas de
interpretacion (o reformulacién) que vienen fijadas por la modalidad de interaccion
interpretacion oficializada. Boucha (1981), por ejemplo, al referirse a la practica
pedagogica universitaria la considera como la transformacion de enunciados cientificos en
enunciados pedagaogicos y “el curso universitario como un macroacto de habla que tiene a
su cargo esta transformacion... en estas circunstancias el discurso pedagogico puede
aparecer como el simulacro del descubrimiento”. Esta modalidad de interaccién ya es, en

fenémenos puede construir el mismo enunciado... el discurso pedagdégico nos da el ejemplo de una
situacién donde el maestro no es por momentos mas que uno de los locutores de la clase de locutores que
pueden decir exactamente la misma cosa siempre que la ocurrencia del enunciado sea valida en las
circunstancias donde se pronuncia”.

"9 El hecho de que los textos pedagdgicos —en el sentido tradicional del término— sean un objeto de y para
la interaccion plantea diversos problemas:

a. Sus enunciados han sido construidos por fuera de la interaccion pedagdgica.

b. Los enunciados se privilegian sobre la enunciacion.

c. El proceso de enunciacion desaparece en el enunciado el cual se presenta como legitimo (o serio en
el sentido de Searle).

d. El sujeto de la enunciacién no esta presente en el enunciado (de esta forma, como plantea Boucha), el
sujeto puede decir lo mismo en cualquier lugar y cualquier hora).

e. Eltexto pedagdgico tiende a transformar el proceso de interaccién en un proceso discursivo cerrado.
% Si deseamos comprender el proceso de comunicacion pedagogica debemos tener en cuenta la naturaleza
del texto y contexto pedagégico. En este andlisis se interesan los campos de la linglistica, la antropologia y
la semidtica. Desde un punto de vista estructural el contexto pedagdgico que experimentamos
cotidianamente es un contexto estructurado, regulado por reglas que establecen una forma particular de
cultura y de relacion social. Los aprendizajes en este contexto no se reducen a cosas en si, sino a codigos
que estructuran la experiencia de quien se socializa.
?! Véase, Diaz, M. (1986) “Sobre el discurso instruccional” en Revista Colombiana de Educacién, No. 17,
CIUP, Bogota.
22 Boucha (1981) designa esta operacién con el nombre de reformulacion: “el conjunto de transformaciones
que un discurso admite de una misma y Unica fuente” para devenir, un discurso equivalente.



si, un orden regulativo creado en la relacién pedagdgica y caracterizada por la puesta en
accion de un conjunto de operaciones enunciativas y discursivas constantes, susceptibles
de ser repetidas en las diferentes practicas del maestro. (Boucha, ibid).

El orden institucional y el orden regulativo de las practicas pedagdgicas | asignan al
maestro la legitimidad para construir, explicita o implicitamente, el mundo del nifio, sus
valores, objetos, experiencias y formas de comunicacion e interpretacion. Al mismo
tiempo, le aseguran las condiciones bajo las cuales se mantiene, explicita o
implicitamente, un determinado orden de significados. Esto se realiza, en la mayoria de
los casos, mediante el empleo de pistas, de intercambios, de rituales que refuerzan las
experiencias de interpretacién, razonamiento y verbalizacion de los alumnos. Estos
procedimientos de control —de seleccidn y distribucion del discurso y del orden— que
tienen su fundamento en relaciones de fuerza, caracterizan practicas linguisticas
especificas con sus marcas enunciativas especificas portadores de referencias concretas
que establecen relaciones de autoridad.

La construccién del universo del alumno en los 6rdenes instruccional y regulativo obliga a
producir formas de interaccion que afectan la actividad comunicativa. La actividad
dialégica queda subsumida en, y regulada por un sistema de reglas no linguistico. Este
conjunto de reglas no-linglistico que estructuran la practica pedagogica y sus
realizaciones sera estudiado a continuacion.

2. La estructura de la practica pedagégica

Hemos dicho que la investigacion sobre las practicas pedagdgicas en Colombia ha tenido
recientemente una relativa expansion. Sin embargo, los procedimientos y métodos de
investigacion, con toda su sofisticacion, no han estado orientados hacia la construccion de
una teoria que dé cuenta de los rasgos intrinsecos que regulan la estructuracién de los
significados en la interaccién o comunicacion pedagdgica. La mayoria de los estudios y
ensayos sobre la practica pedagdgica se dedican a establecer su historiografia, sus
consecuencias, sus resultados, convirtiendose en “lugar comun” la descripcion de sus
efectos y sus contenidos (numerosos son los ejemplos que podemos encontrar en las
revistas e informes de investigacion) .

Desde un punto de vista diferente, es posible considerar que una investigacion sobre las
practicas pedagdgicas (o modalidades pedagodgicas) necesita construir, por una parte, una
definicion basica de los contextos historico-culturales en los cuales opera la practica
pedagdgica®® vy, por la otra, formular las reglas basicas que regulan las realizaciones o
modalidades de practica pedagdgica®®. Estas reglas si bien son intrinsecas a la practica
pedagogica, son reglas sociales que definen el énfasis y los limites de la estructuracion de
las relaciones sociales y sus significados.

% No nos referimos aqui a la reconceptualizacion y aplicacion que desde algunas perspectivas tedricas
elaboran algunos intelectuales de la educacion, sino a las descripciones ordinarias que se han expandido
con la “fiebre etnografica” de los ochenta. Véase, Evaluaciones ponencias Il seminario regional de
investigacion en educacion. Cali 23, 24 y 25 de marzo, 1968.

* Esta primera tarea ha sido abordada parcialmente por el proyecto “Historia de las practicas pedagdgicas
en Colombia”.

% \éase, Bernstein (1977); Bernstein y Diaz (1965) y Diaz (1986).



Las reglas que regulan las practicas pedagogicas o que, en otros términos, constituyen la
l6gica interna de las practicas pedagodgicas, gobiernan los limites de la interaccion y
actuan selectivamente sobre las formas de comunicacién (sobre lo que se dice o como se
dice). Las reglas intrinsecas a la practica pedagodgica controlan sus realizaciones en los
diferentes 6rdenes socializantes (instruccional o regulativo). Igualmente, establecen
limites especificos en la comunicacion dentro del contexto escolar y entre éste y el
contexto no escolar.

Es importante establecer una diferencia entre las reglas intrinsecas y las realizaciones de
la practica pedagdgica, esto es, entre el codigo intrinseco a una modalidad y la modalidad
misma. El Cc’>digo26 se considera como un principio que regula las realizaciones de la
practica pedagdgica en diferentes contextos. La modalidad o modalidades son las
variaciones manifiestas en la orientacion hacia los significados universalistas que
transmite la escuela.

La permanencia, variacion, o transformacién en los limites cognitivos, afectivos y sociales
manifiestos en una modalidad pedagodgica dependen de la permanencia, variacion o
transformacion en los valores de las reglas que regulan la practica pedagogica. La
permanencia, variacion o transformacion de estos valores dependen de las
contradicciones entre las regulaciones macro-institucionales inscritas en el discurso
pedagogico oficial y las acciones directas de la comunidad pedagégica (aquello que
hemos denominado campo de recontextualizacion pedagdgica)’’. Es en estas
contradicciones que se generan las posiciones y oposiciones de la teoria, investigacion y
practica pedagogica (Bernstein, 1981).

Podemos distinguir dos tipos de reglas que constituyen la l6gica interna de las practicas
pedagogicas: estas reglas presuponen una asimetria en el sentido de que toda relacion
pedagdgica es una relacion que a la cual subyace una desigual distribucion del poder
(Bernstein, 1977). En primer lugar encontramos las reglas de relacion social (jerarquia) v,
en segundo lugar, encontramos las reglas discursivas (seleccion, secuencia, ritmo vy
criterios)?®.

Las reglas de relacion social (jerarquia) regulan la ubicacién del alumno en un orden
legitimo y especifico con respecto a normas legitimas, o patrones de conducta, caracter o
relacion social. Es la regla que da propiamente cuenta de los limites de la interaccion. Es
importante tener en cuenta que la interaccion no se da en si misma. La interaccion
presupone la existencia de posiciones que reproducen estructuras de interaccion. Como
dice Bourdieu (1981), existe una relacion entre la posiciéon y la disposicion, entre la
estructura y la estructuracién de la interaccién. Es claro que ésto puede llevar a
contradicciones entre la estructura y la interaccion. La relacion entre la posicion y la
disposicion no es unicamente una relacion de dependencia. Esta relacidon es una relaciéon
dialéctica. La disposicion puede transformar la posicion.

Las reglas de relacion social no se refieren exclusivamente al énfasis regulativo que el
maestro o sus sucedaneos puedan tener sobre el alumno o su equivalente. Se refiere
también a un aprendizaje de los limites. En este sentido Bernstein dice que “el maestro
tiene que aprender a ser maestro y el alumno tiene que aprender a ser alumno”. De

% El concepto “cédigo educativo” ha sido establecido por Bernstein (1977, 1981). Véase también Diaz
£1988: 114-116).

” Estos conceptos han sido descritos en Bernstein y Diaz (1985). Véase también, Diaz (1985, 1986).

8 Un desarrollo de estas reglas fue efectuado inicialmente en Bernstein (1977:116-151).



acuerdo con el caracter explicito o implicito de la jerarquia el maestro actua
selectivamente sobre los rasgos generales (edad, sexo) o particulares (posicion, postura,
vestido) de los alumnos y establece un grado de rigidez o flexibilidad a éstos en la
realizacion de dichos atributos. El grado explicito o implicito de la relacion social permite
establecer también un grado de flexibilidad o rigidez sobre la comunicacién (maestro-
alumno: alumno-alumno) traduciéndose esto en realizaciones linguisticas concretas. De
esta forma tenemos que la estructuracion social de los significados que establecen un
orden en la relacidon pedagdgica y en sus manifestaciones linguisticas, varian de acuerdo
con el caracter explicito o implicito de la regla de jerarquia. Es, en este sentido, en el que
podemos decir que los limites de la interaccion regulan los limites de la comunicacion y
acuerdan formas de su aprendizaje y formas de realizacion linguistica especificas.

Las reglas discursivas regulan el proceso del discurso pedagdgico en la escuela, esto es,
regulan el progreso de la ubicacién de los alumnos en modelos de razonamiento,
percepcion e interpretacion y, en general, el proceso del aprendizaje de conocimientos y
habilidades ligadas a la produccién de competencias especificas. Si las reglas discursivas
actuan selectivamente sobre los progresos y desarrollos del discurso instruccional en la
escuela, esto significa que actuan sobre el tiempo del aprendizaje y sobre los textos
susceptibles de ser transmitidos, aprendidos y evaluados.

Las reglas discursivas regulan entonces la seleccion, secuencia, ritmo y criterios del
acceso del conocimiento escolar. El caracter explicito o implicito de tales reglas establece
los limites sobre el tiempo, los contenidos y las relaciones sociales del aprendizaje, asi
como limites sobre los criterios que posibilitan evaluar un aprendizaje. Tenemos,
entonces, que las reglas discursivas no solo regulan los rasgos de la comunicacién en la
medida en que regulan el progreso del aprendizaje sino que también implican su propio
aprendizaje. En otros términos el aprendizaje de estas reglas actua selectivamente sobre
la comunicacion entre maestros y alumnos, actua selectivamente sobre los aprendizajes
de los alumnos y tiene consecuencias educativas y sociales importantes que se
relacionan con la ubicacién social de los alumnos.

Asi, por ejemplo, si las reglas de secuencia son explicitas se produce una clasificacion
temporal rigida sobre el progreso del aprendizaje en el sentido de que la representacion
concreta de éste esta separada de su representacion abstracta. Esto quiere decir que los
rasgos superficiales de los conocimientos estan organizados para los primeros estadios
de acceso al conocimiento escolar mientras que la gramatica subyacente o los principios
organizadores soélo estan disponibles para etapas posteriores (véase Diaz, 1986:152;
Bernstein, 1961). La secuencia explicita, segun Bernstein, separa abruptamente lo
concreto de lo abstracto y establece una relacion rigida entre el contenido susceptible de
ser aprendido y la edad. Esta secuencia rigida no contempla los rasgos cognitivos
particularmente de los niflos-alumnos. Ademas, si la secuencia explicita se combina con
un ritmo fuerte (explicito) sucede que aquellos nifios que en virtud de sus origenes de
clase fallan en el dominio de las reglas de secuencia, o no alcanzan la secuencia o el
ritmo que impone el maestro en los primeros anos, fallen en el dominio de las reglas de
secuencia mas tarde y, en consecuencia, no tengan acceso a la gramatica subyacente o
las reglas generales que organizan el conocimiento.

Las reglas discursivas (explicitas o implicitas) actuan bien sobre la logica de la
transmision, bien sea sobre la I6gica del aprendizaje. Para un estudio de estos conceptos,
véase Diaz (1985).



En sintesis, no existe una practica pedagogica como practica de organizacion del
conocimiento escolar y de su transmision que nos permita pensar en la existencia de unas
reglas y principios subyacentes que las controlan. Los principios subyacentes que regulan
las reglas de la practica pedagogica generan una modalidad de orden, un cierto orden
sobre el cual necesariamente se elabora la interaccién. Los principios subyacentes crean
una modalidad (o modalidades) de orden que actua selectivamente sobre las condiciones
de organizacion de los conocimientos, sobre sus formas de jerarquizacién, sobre los
limites que se establecen en su progreso. Las practicas pedagogicas, pues, se generan
con base en un arreglo de diferencias sociales, con base en un arreglo de distribuciones y
con base en limites especificos a la interaccion.

De esta manera, tenemos que un analisis de las practicas pedagdgicas no puede
quedarse en el nivel de la descripcion de sus mensajes (como sucede con estilos
etnograficos recientes), ni en el nivel de la descripcion de sus consecuencias (positivas o
negativas), ni en el nivel de la descripcion taxondmica de sus practicas. El estudio de las
practicas pedagdgicas en estos niveles enfrenta la imposibilidad de reconocer un orden en
el conjunto heterdclito de sus realizaciones (o modalidades) las cuales aparecen como si
fueran animadas por sujetos autbnomos que supuestamente crean sus propias practicas
pedagodgicas. En este sentido, el lenguaje pedagdgico no es el lenguaje de la ciencia, ni el
lenguaje de las disciplinas, ni mucho menos las realizaciones particulares o singulares de
cada pedagogo como protagonista aislado.

3. Criterios para el estudio de las practicas pedagoégicas

Superar esta forma de estudio de las practicas pedagdgicas significa pensar que estas
constituyen un conjunto especializado de practicas de transmision cultural (apropiacién
reapropiacion cultural) estructuradas y reguladas por una gramatica especializada cuyas
reglas y principios subyacentes estan animados por voces de clase.

En este sentido conviene, entonces, delimitar algunos criterios que posibilitarian analizar o
investigar las practicas pedagogicas:

a. El primer criterio consiste en reconocer un orden subyacente por oposicion al conjunto
heteréclito de practicas pedagdgicas. Mas alld de las diferentes modalidades
pedagdgicas, mas alla del orden de significados que transmiten es posible descubrir una
gramatica que las regula. Esta gramatica semidtica puede considerarse como una
transformacion de la distribucion del poder y de los principios de control en los diferentes
contextos que crea el campo educativo.

b. Un segundo criterio sera establecer una relaciéon entre esa gramatica subyacente, las
estructuras de relaciones sociales que genera (o puede generar) y la estructuracion de la
experiencia (los limites puestos a la experiencia).

c. Un tercer criterio sera establecer una diferencia entre la gramatica subyacente, las
tipologias que dicha gramatica describe o genera (susceptibles de ser agrupadas en lo
que podriamos denominar modelos pedagdgicos? y la realizacién particular o singular de
una modalidad pedagdgica.

» Veéase, Diaz (1986).



d. Un cuarto criterio sera establecer las oposiciones, conflictos y resistencias que surgen
en la interaccion —en el conflicto creado por el mantenimiento de los limites— y la forma
como éstos modifican, interrumpen o transforman la gramatica subyacente y sus bases
constitutivas: la distribucion del poder y los principios de control.

e. Un ultimo criterio sera establecer la variacion o transformaciéon de los principios
educativos como consecuencia de la redefinicion y/o transformaciones de grupos y
movimientos sociales.

Es posible que estos criterios y otros susceptibles de ser investigados permitan describir,
analizar, y explicar las diferentes tendencias del campo pedagdgico colombiano y sus
modalidades de practica pedagogica que bien pueden ilustrarse recurriendo a lo sucedido
con la “Renovacion curricular’, con la Escuela Nueva y con las diversas experiencias
(innovaciones, alternativas) que empiezan a surgir dentro de los limites oficiales o fuera
de ellos.

Finalmente, estos criterios para abordar la practica pedagdgica no suprimen de ninguna
manera ni las posiciones ni la accion del sujeto. En Otros términos, la practica pedagogica
no puede definirse sino a condicidn de la existencia de los sujetos en ella inscritos o
dispersos, que aseguran la existencia de su estructura y pueden transformarla.

4. Sobre el texto pedagoégico

Esta parte esta dedicada a la discusion del texto pedagdgico. El interés se centra aqui en
establecer las bases sociales generativas del texto pedagodgico, sus implicaciones en los
procesos de la practica pedagdgica y en la ubicacion de los sujetos en las relaciones de
poder. ;Qué significa el texto pedagdgico? ¢ Cudles son sus determinaciones?

Es comun encontrar estudios sobre los textos pedagdgicos. En general, cuando éstos se
hacen el propédsito es extrinseco, el texto entra en el analisis de las leyes de produccion
consumo (Apple, 1988). Esta perspectiva pocas referencias hace al texto como medio de
reproduccion ideoldgica y cultural. De igual manera, los pocos estudios que se conocen
en este ultimo sentido son estudios descriptivos donde el texto s6lo se concibe como
encargado de la funcién de expresar un sentido ideoldgico (relacién, texto-ideologia).
Ejemplos pueden encontrarse en Anadon. M. et al. (1975); Anyon, J. (1979); Silva R.
(1983). Estos estudios no dan cuenta de la organizacion del texto, de la red de relaciones
interna entre sus elementos, ni de sus efectos de sentido (social, cultural, politico, etc.).
En este sentido plantea Pecheux (1969) que la produccién discursiva no solo concierne a
la naturaleza de los predicados que son atribuidos a un sujeto sino a las transformaciones
del predicado en el curso del discurso. En el caso del texto pedagdgico un estudio mas
analitico debe contemplar al menos: a) las variaciones semanticas, retoricas y
pragmaticas ligadas al proceso de produccion de los textos (Pecheux, op. cit. 38); b) las
condiciones de produccion de los textos y, c) el proceso de produccion (reglas de
recontextualizacion, reglas para su aprendizaje). Estos aspectos se referirian a lo que
podriamos denominar como la ubicacién del texto (posiciones que puede ocupar el texto
en un contexto pedagogico).

Pero también, es necesario contemplar otro problema crucial, como es el de la ubicacion
en el texto pedagdgico, del sujeto. Aqui también se plantearian problemas fundamentales
como son: a) la adquisicion de una informacién semantica (funcidén de reconocimiento del
texto), b) la interpretacion de dicha informacion y, c¢) la contextualizacion de dicha



informacion. Los puntos b) y ¢) podrian ser relacionados con el concepto de competencia
textual3°y con la relacion de la dicha competencia con la red sociocultural que la produce.
La interpretacion contextual de la informacion semantica recontextualizada se inscribe en
el proceso de aprendizaje. En general, en las pedagogias dominantes dichos procesos
(interpretacién, contextualizacion) privilegian la actuacion textual (manipulacién de textos,
reproduccion del texto, relectura, memorizacion del texto). Las pedagogias dominantes
excluyen o tienden a excluir de los procesos interpretativos los presupuestos contextuales
propios del aprendizaje. En este sentido, la lectura del texto es unidimensional en la
medida en que opone la “lectura legitima” a la “lectura ilegitima”. En otros términos, el
texto es abstraido de las posibles lecturas socioculturales en privilegio de la lectura
legitima. Este tipo de texto no se presenta como principio generador de otros textos y el
estatuto de su significacion no da lugar a connotaciones.

Es pues fundamental o de gran necesidad abordar el estudio del texto pedagdgico, el
problema de su sentido, de sus condiciones de produccion que dependen tanto del campo
intelectual en el cual se constituye el texto como del contexto en el cual se ubica. Es
igualmente necesario examinar los controles sociales implicitos y explicitos que limitan la
subjetividad y que pueden ser referidos a la relacidn enunciado-enunciacion: por una
parte, el texto pedagdgico considerado como un conjunto de enunciados exteriores y
anteriores a los procesos de interaccion enunciacidn pedagogica y, por la otra, la posicion
de los sujetos en los enunciados del texto, su inscripcion en ellos, bajo las modalidades de
enunciacion dominantes de una relacibn pedagogica con sus respectivas marcas
enunciativas®' que generan o reproducen modelos de actuacion especificos, al ubicar a
los sujetos en discursos especificos.

En una primera aproximacion podriamos considerar el texto pedagdgico (oral, visual,
escrito) como un dato primario de la interaccion pedagogica. Es la realidad inmediata de la
relacion pedagogica que puede observarse en su superficie linguistica - no linguistica. En
un sentido amplio el texto pedagdgico como cualquier texto podria considerarse,
siguiendo la caracterizacién de Lotman (citado por Lozano et al. 1982) como “cualquier
comunicacion registrada en un sentido signico”. En este sentido el texto tendria una
realizacion visual, oral, escrita, gestual, etc., y constituiria un conjunto de mensajes
fundamentales para la produccién, reproduccion y/o transformacién de la cultura en sus
diferentes campos. Es importante sefialar aqui como lo plantea Weinreich que el texto es
un dispositivo cultural e instruccional. El texto da instrucciones al destinatario para que se
comporte de tal modo. El texto es, pues, un generador de un determinado tipo de cultura
y, de esta manera, desarrolla o transforma la- cultura de los destinatarios. Los mensajes
del texto constituirian su estructura superficial la cual “ordena en forma discursiva los
contenidos susceptibles de manifestacion” (escrita, visual, oral (Lozano et al. 1982; 23, n.
pp. Las realizaciones del texto pedagogico serian expresiones de la estructura subyacente
con la cual tiene relaciones dialécticas. El concepto de estructura subyacente
corresponderia a la dimension sociosemantica generativa del texto. En esta dimension —
generativa a su vez del campo de recontextualizacion— intervendrian las relaciones de

% Este es un problema crucial si se tiene en cuenta que los mecanismos sociales de seleccion / distribucion
de los sujetos actuan selectivamente sobre la generacion de posibilidades interpretativas. El concepto de
competencia textual ha sido desarrollado por Halliday. M.A.K. y Hasan, R. (1976) “Cohesion in English”,
London: Long-man.

%" Las marcas enunciativas pueden tener, en general, una variacion individual pero constituyen una clase de
marcas especificas del discurso pedagdgico. Una forma de analisis de estas marcas puede encontrarse en
el estudio de Courthald y Sinclair (1975).



poder y se formularian los principios y reglas fundamentales para la organizacién del texto
o para el procesamiento de sus contenidos susceptibles de transformacion.

El texto pedagodgico en su sentido superficial contiene un corpus de mensajes que
constituirian lo que se denomina una informacion semantica secundaria, la cual condensa
a su vez una informacion semantica mayor de la cual se han desarticulado componentes
fundamentales como el contexto, la historia, las determinaciones socioculturales, etc.
Dicha transformacién crea una nueva forma de informacién bajo la modalidad de temas,
tépicos, etc.*?.

Texto pedagdgico, enunciado y enunciaciéon

Hemos dicho que el texto pedagdgico puede ser considerado como un conjunto de
enunciados anteriores a los procesos de enunciacién-interaccion pedagégica®. Es el
“texto realizado” que actua selectivamente sobre los procesos de interaccion entre los
sujetos pedagdgicos®.

El analisis del texto pedagogico como “texto realizado” plantea una oposicion fundamental
entre enunciado y enunciacion. Esta oposicion entre enunciado y enunciacion o texto
realizado y enunciacion o acto de produccién (Dubois, 1969) es una oposicion central en
los estudios linguisticos contemporaneos. Asi, mientras en la perspectiva estructuralista la
oposicion enunciacidn-enunciado queda reducida a su minima expresion, la enunciacién
se definira como la generacion de un texto por un sujeto a quien se imponen las reglas de
la estructura. Dubois en su estudio sobre la enunciacion y el enunciado plantea una
oposicion fundamental a la concepcidén estructuralista al referirse a la oposicién entre
estas dos categorias. Desde su punto de vista el enunciado deja de ser considerado como
un elemento objetivo cerrado constituido de unidades discretas y la enunciacion se
consideraria como un acto dinamico, continuo, que da cuenta de la creatividad del sujeto,
capaz de transformar sus propios enunciados (Courdesse, 1971). Desde esta perspectiva
los enunciados constituidos serian, a la vez, objeto de la experiencia humana y objeto de
comunicacion y la constitucion del enunciado seria la constitucion de un objeto cuyo
sujeto asume mas o menos el contenido como un objeto.

El hecho de que el texto pedagdgico —en el sentido tradicional del término— sea un
objeto de y para la interaccion pedagogica plantea un conjunto de problemas:

a) Sus enunciados han sido construidos por fuera de la interaccién pedagogica.
b) Los enunciados se privilegian sobre la enunciacion.
c) El proceso de enunciacién desaparece en el enunciado, el cual se presenta como

legitimo go serio en el sentido que le asignan Dreyfus y Rabinaw (1982) en su andlisis de
Foucault™.

32 Apelamos aqui a los términos usados por Van Dick.

* No nos referimos, en nuestro caso, a los textos producidos en la interaccion pedagdgica, objeto de otro

analisis. Estos textos son, en ultima instancia, efecto de la interaccion pedagogica fundada en los textos
edagogicos. En otros términos, el texto pedagdgico afecta los procesos de enunciacion.

* Acto del texto pedagdgico sobre el sujeto y del sujeto sobre el texto depende fundamentalmente de la

enmarcacion del contexto pedagdgico.

% Véase, Drevfus, HL. y Rabinaw P. (1982:44-52).



d) El sujeto de enunciaciéon no esta presente en el enunciado. De esta forma, como
plantea Boucha (1981), el sujeto puede decir lo mismo en cualquier lugar y a cualquier
hora.

e) El texto pedagdgico tiende a transformar el proceso de interaccidon en un proceso
cerrado.

Texto pedagdgico e interaccion pedagogica

La relacién entre texto pedagdgico e interacciéon pedagdgica produce necesariamente
tensiones en el proceso mismo de neutralizacion implicita e intrinseca al texto
pedagdgico. Esta relacion fundamental en el texto pedagdgico afecta la productividad o
creatividad del sujeto, el impacto creador del sujeto sobre su texto es minimizado en
beneficio del texto que se impone como legitimamente pensable. Los procesos de
enunciacion intrinsecos a la interaccion pedagodgica son afectados por los enunciados del
texto pedagdgico (el proceso de enunciacidn se disuelve en la reproduccién de
enunciados pedagogicos o pedagogizados). Este proceso no esta exento de tensiones
que pueden esquematizarse asi:

Los procesos de enunciacion intrinsecos a la interaccion pedagodgica podrian ser
analizados a partir del concepto de distancia elaborado por Dubois (1969). Este concepto
se refiere a la actitud del sujeto hablante frente a su enunciado. En la practica pedagdégica
la distancia entre sujeto hablante y enunciado es bastante grande pues es posible pensar
que el sujeto puede considerar su enunciado como un mundo diferente del suyo e
identifica la enunciacion como una reproduccion de otras enunciaciones en el tiempo y en
el espacio, enunciaciones cristalizadas en los textos que toman la forma de o pueden
asumirse como “enunciados serios”® Es en este sentido en el que hemos considerado el
planteamiento de Boucha (1981) para el cual el “yo constato...” del maestro no designa el
sujeto originario de la enunciacion (véase nota 5).

En la interaccion pedagdgica, tanto el maestro como el alumno arrastran las marcas
impersonales enunciativas del texto. El alumno, ademas, arrastra las marcas presentes en
la enunciacion del maestro las cuales expresan el debilitamiento del maestro como sujeto
de la enunciacion en el enunciado, dado que el sujeto de la enunciacion se oscurece. De
esta manera los enunciados que repite el maestro son asumidos como legitimos,
indiscutibles y exentos de ambigtedad. Es por eso por lo que el texto pedagogico se pre-
senta como un conjunto de aserciones verdaderas valorizadas de acuerdo con cada
modalidad cultural y, en la mayoria de los casos, como enunciados universales. Es por
esto por lo que en la interaccion pedagdgica, los enunciados emitidos por el maestro
como “locutor” o porta-palabra” no son asumidos como propios en tanto que pertenecen al
orden institucional oficial. No hay, pues, una relacién directa entre el sujeto de la
enunciacion y su enunciado. El sujeto de la enunciacion se desvanece con el fin de
permitir al alumno identificarse con sus enunciados. “No se trata de persuadir, sino de dar
la persuasion como dada” (Dubois, 1969: 120)*".

% véase nota No.. 5.

% |as caracteristicas de esta situacion discursiva han sido estudiadas por Dubois con el nombre de discurso
didactico. El discurso didactico —dice Dubois— ensefia, es decir, formula aserciones, no hay
enfrentamiento. El discurso didactico supone un vacio enunciativo en el lector que debe integrarlo a su
propio discurso, apropiarselo. Asi, el discurso didactico no comporta factores positivos o negativos en el
sistema de connotaciones lexicales que si pueden encontrarse en el discurso polémico.



Texto pedagdgico y modelo de actuacion

El modelo fundamental sobre el que se sienta tanto el texto pedagdégico como la
interaccion pedagogica es el modelo de actuacion. Este modelo de actuacion comporta un
conjunto de instrucciones de actuacion que estimulan la motivacién a las respuestas.
Estudios en este sentido han sido realizados por Courthald y Sinclair, Emilia Pedro,
Lundgren, y Sump y Vogelmuth, entre otros. Estos autores, de una u otra manera, se han
ocupado de sefalar la funcion de los intercambios pedagdgicos que se realizan en la
interaccion en el salén de clase (empleo de performativos, interrogaciones, pistas,
cambios de contexto, utilizacion del texto en sus realizaciones oral, visual, escrito).

Este modelo de actuacion también esta definido por el discurso pedagodgico oficial
(Bernstein y Diaz, 1985), constituido por los programas, instrucciones oficiales, manuales,
cartillas, formas oficiales de parcelacion, participacion activa de los maestros en jornadas
pedagogicas oficiales (cursillos, seminarios, periddicos, microcentros, talleres, etc.) y
controlado por los agentes pedagdgicos del Estado®®.

El modelo de actuacién se expresa en las innumerables formas creadas sobre las
habilidades, destrezas e imagen del maestro ideal, que constituyen una realizacion
ideoldgico-politica de los principios culturales dominantes que vehicula el discurso
pedagdgico oficial. Dicho modelo se legitima en las instituciones especializadas del
Estado: Normales y Facultades de Educacion. Este modelo de actuacion se extiende o se
realiza en la interaccion pedagogica (o practica pedagdgica oficial) en la cual el
aprendizaje se expresa y, supuestamente, se hace visible en la actuacion del alumno. En
éstos, los enunciados producidos deben ser compatibles con la experiencia cultural
socialmente aceptada por la escuela. La produccién de enunciados por los alumnos se
realiza en el eje aceptabilidad - no aceptabilidad (esto es, enunciados legitimos o
pensables vs. enunciados no-legitimos o no pensables) que rige dentro del contexto
especifico en el cual los enunciados deben producirse. La aceptabilidad o no
aceptabilidad de los enunciados de los alumnos es una funcién de los procedimientos de
control dentro del contexto pedagdgico y son el producto de las reglas de enmarcacion.

La relacion entre discurso pedagogico oficial, texto pedagogico y modelo de actuacion
puede representarse asi:

Resumen

En este articulo hemos esbozado algunos planteamientos generales sobre la practica
pedagdgica y sobre los textos pedagdgicos. El estudio de la practica pedagdgica, hemos
dicho, implica el analisis de un sistema de diferencias (posiciones) y de relaciones
(interacciones), implica igualmente la descripcion de un conjunto definido por un conjunto
de rasgos y de reglas. Los textos pedagdgicos que en ella se generan no son
indisociables del texto pedagdgico oficial que la constituye y recrea. En otros términos, las

% Son diversas las acciones magisteriales mediante las cuales se intenta contestar a este modelo de
actuacion. Sin embargo, las alternativas no superan el modelo y en la generalidad de los casos terminan en
la retorica reproductiva por la via de la contestacion.

% El modelo de actuacion, a pesar de su aplicacion, genera muchas tensiones en el nivel universitario
donde los profesores/investigadores deben, por una parte, responder a demandas pedagodgicas vy, por la
otra, a demandas cientificas (o especificamente tedricas). El caso es mas grave en las Facultades de
Educacién donde lo ensefiado se vuelve nuevamente objeto de ensenanza.



posiciones de los actores (maestro-alumno) en el texto pedagodgico se definen por la
existencia de enunciados previos que intervienen el contexto pedagodgico. Es en este
sentido en el que la funcién enunciativa del maestro —en relacion con los enunciados
pedagogicos— exige un estudio mas profundo para establecer las distancias con respecto
a los enunciados pedagdgicos y su relacion con la posibilidad de transformacion del orden
discursivo que legitima la escuela. No basta, pues, recuperar al maestro como actor
intelectual, si no se transforman las reglas que regulan la funciéon enunciativa intrinseca al
discurso pedagogico, que en nuestras escuelas no va mas alla del discurso del simulacro.
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